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Resumen

El propésito de este ensayo es lograr una aproximacién, con miras
hacia una revisién bibliografica, de las conceptualizaciones de la teorfa y praxis
del curriculo educativo, bien sea como modelo o como perfil curricular. Esto, de-
bido a que se han propiciado multiples lineas de pensamiento en torno a esta
materia. Todo ello, ha originado el desarrollo de diversas teorfas que, en su con-
junto, son trasunto de las distintas concepciones existentes al momento de
abordar los elementos de la educacién. En tal sentido, se efectud una revisién do-
cumental y una interpretacién de los textos bajo el paradigma critico-reflexivo.
Se establece que, del enfoque teérico emancipador del curriculo y del enfoque
del curriculo basado en una reflexién sobre la practica, se deduce una suerte de
armonia, donde ambos presentan como elemento vinculante la dialéctica entre
teoria y préctica.
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Conceptualizations of the Theory and Praxis
of the Educational Curriculum

Abstract

The purpose of this essay is to make an approach looking forward to
a literature review of the conceptualization of the theory and praxis of the edu-
cational curriculum, either as a model or as a curricular profile. In fact, this has
led to multiple perspectives of thought on this matter. All this has originated
the development of diverse theories which, taken as a whole, represent the dif-
ferent existing conceptions dealing with the elements of education. In this re-
gard, a literature review and interpretation of texts under the critical - reflective
paradigm was made. It states that the emancipatory theoretical approach of the
curriculum and the curriculum approach based on a reflection of the practice,
allows to infer there is a kind of harmony, having both a binding element which
is dialectic between theory and practice.

Key words: curriculum, curriculum model, curriculum profile.

Consideraciones preliminares

Es un hecho conocido que el origen del término curriculo se remonta
a principios del siglo XVII. Fueron las universidades de Leiden y Glas-
gow, en el contexto de las reformas calvinistas, las que utilizaron el voca-
blo por vez primera. En ellas existe una “...nocién de totalidad (ciclo
completo) y de secuencia ordenada (la metéfora del progreso en una ca-
rrera de atletismo) de estudio” (Kemmis, 2008:35). Por ende, se trata de
una etapa inaugural donde la educacién presenta un disefio pensado en
cuanto forma de organizacién e instrumento de eficiencia social.

Ahora bien, este término, de origen latino, es una expresién polisé-
mica, multirreferente (recordando a Saussure), el cual, a partir de esta
cualidad, conlleva a un amplio debate, por cuanto en él concurren multi-
ples concepciones sobre su significado y funciones. Se trata de una plura-
lidad conceptual. Al respecto, Tejada (2005) efectta un analisis concep-
tual del curriculo y establece los siguientes aspectos como relevantes:
una evolucion que lleva a valorarlo menos como un documento escrito para
conseguir un titulo determinado y mas como un proceso de disefio, desa-
rrollo y evaluacion; una mirada dirigida a una accion futura, siendo guia
para la accién docente; un conjunto de conocimientos, procedimientos y aptitu-
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des a adquirir; un programa cuyo escenario es lo educativo y sus factores o
agentes; un andlisis critico-cultural de la educacion como fendémeno; un pa-
radigma particular de la época en el que se desarrolla.

Las conceptualizaciones del curriculo educativo han propiciado
multiples lineas de pensamiento en torno a esta materia. Asi, para
Walker (2003) la teoria curricular refiere a un cuerpo de ideas coherente y
sistematico que trata de aportar significado a los problemas y fenémenos
propiamente curriculares. En este sentido, su objetivo finales “...estable-
cer los fundamentos de la accién educativa y la practica docente” (Gar-
cia, 1998:102). Partiendo de esta idea, las teorias del curriculo son de in-
dole social. Esto, no solo porque reflejan la historia de las sociedades, sino
también porque implican lo que concierne a su cambio y el papel prepon-
derante de la educacién en ellos.

Asi, en el informe presentado a la UNESCO por Delors (2001:73),
en representacién de la Comisién Internacional para la Educacién en el
siglo XXI, se incluyeron cuatro competencias basicas: “... aprender a co-
nocer, aprender a hacer, aprender convivir y aprender a ser”.

En virtud de estas breves reflexiones, el propésito del articulo es lo-
grar una aproximacioén, con miras hacia una revisién bibliografica, de las
conceptualizaciones de la teorfa y praxis del curriculo educativo, bien sea
como modelo o como perfil curricular. Para ello, se realizard una revisién
documental y una interpretacién de los textos bajo el paradigma critico-
reflexivo.

Espacios para las conceptualizaciones del curriculo

Sibien el origen del término curriculo se ubica en los cenaculos uni-
versitarios europeos, como un campo de investigacién y teorizacién de
especificidad concreta, debe ubicarse en las primeras décadas del siglo pa-
sado en Estados Unidos. Frente a este hecho, siguiendo a Salinas (1994),
se pueden establecer dos eventos como referente. Primero, en 1918 se pu-
blica The Curriculum, libro de Franklin Bobbitt; segundo, se da también la
publicacién de los Cardinal Principles of Secondary Education, de Kingsley.

Ademas de estos hitos, resalta también la publicacién, en 1927, del
XXVI Anuario de la Sociedad Nacional de Estudio de la Educacién. En
este Gltimo, en cuanto receptaculo de un fecundo intercambio de ideas,
se observan dos posiciones completamente diferenciadas: por una parte;
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estd el percibir al curriculo como una necesidad cuyo fundamento se en-
cuentra en los requerimientos de la sociedad; por otra parte, esté el conje-
turar que este mismo fundamento se haya en las parvedades del estu-
diante.

Aunado a lo anterior, segin Beauchamp (2006), con el paso del
tiempo se reconocen tres espacios de desarrollo para las investigaciones y
teorizaciones del curriculo: 1. Los estudios sobre el mismo (académicos,
investigadores, evaluadores); 2. Las prescripciones (estudiosos y la admi-
nistracién, como en sistemas educativos centralizados); y, 3. El desarro-
llo y ejecucién practica (profesores y estudiantes). Por ende, el curriculo
incluye aspectos de disefio, ingenieria, evaluacién, teorfa, investigacién,
entre otros.

De manera més descriptiva, se tiene entonces que:

...la teorfa del curriculum se ocupa de justificar la enseflanza inten-
cional... lo que requiere plantearse qué contenidos se van a ensefiar,
por qué seleccionar esos contenidos y no otros, con qué criterios se
seleccionan, al servicio de qué objetivos, con qué orden se enseflan,
por medio de qué actividades, de qué agentes puede uno servirse, con
qué normas se regulard el proceso, y cémo se comprobara si las deci-
siones tomadas son adecuadas o no (Gimeno, 1983:346).

Asi entendida, la teoria del curriculo tiene una misién inobjetable:
organizary guiar el desarrollo en la practica del disefio o programacién de
la enseflanza que previamente se ha confeccionado, supone, entones, es-
tablecer un puente entre los planteamientos de la teorfa pedagogica y la
fundamentacién filoséfica, sociolégica, psicolégica, epistemoldgica y la
praxis de la ensefianza. Por lo tanto “...el estudio del curriculum se inte-
resa por la relacién entre sus dos acepciones: como intencién y como rea-
lidad” (Stenhouse, 2012:27).

Esto no presupone que el curriculo haya de ser concebido como una
suerte de plan estatico, obviando las relaciones entre teorfa y practica cu-
rricular o educacién y sociedad, pues no se trata de una figura, plan o car-
tografia elaborada fuera de contexto. Al contrario, es modelado desde las
franjas volitivas que le enmarcan: lo econémico, social, cultural, politico,
religioso, determinado en un momento histérico. Por tanto, se descubre
que los fundamentos que dan punto de inicio y basamento a la teorfa cu-
rricular son epistémicos, psicolégicos, filoséficos, sociolégicos, entre
otros.
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Enfoques curriculares teéricos

Resulta evidente que esta multiplicidad de aproximaciones tedri-
cas, se relaciona con las diversas funciones sociales atribuidas al hecho
educativo. En este orden de ideas, siguiendo a Bolivar (2008), resulta per-
tinente mencionar los enfoques cientifico-técnico, deliberativo-practico
y socio-critico.

Primeramente, el enfoque cientifico-técnico refiere a un modelo que con-
lleva la idea de extender al curriculo la ideologia de la eficiencia social y uti-
litarista propia del mundo empresarial, suponiendo un primer intento de
racionalizar los procesos de enseflanza. Sus momentos determinantes fue-
ron las obras de Bobbitt y de Tyler, publicadas hacia 1918 y 1949, respecti-
vamente. Se trata de un enfoque implicitamente ligado a una racionalidad
técnica del curriculo, propiciando que la planificacién del mismo se centre
en la racionalidad de hacer coexistir la dialogicidad medios y fines; es decir,
implantar los productos o resultados de la instruccién con el objetivo de
establecer los medios mas eficaces para conseguirlos.

Ahora bien, en torno ala concepcién mas o menos técnica del curri-
culo en Occidente, la idea del disefio, tan propia de las esferas adminis-
trativas, es importante. Se trata de una suerte de equilibrio direccional,
que pretende no sélo guiar, sino también ayudar a los docentes. No obs-
tante, es obvio que en este apartado, el docente se limita a un accionar en
cuanto emisor y ejecutor de una teorfa o planteamiento curricular origi-
nada en la concepcién de algin especialista en el drea.

Asi pues, es importante destacar lo sefialado por Kemmis (2008:73),
para quien esta visién técnica “...relegaba a los encargados de confeccio-
nar el curriculum al papel de tecnélogos, dependientes de los cientificos
investigadores puros de la psicologia, y convertia a los profesores en téc-
nicos —operarios- que, a su vez, dependian de los tecnélogos”.

En este orden de ideas, Guarro (1999:119-121) indica que esta ma-
nera de idear la planificacién y el proceso educativo implica unos efectos
secundarios. Entre estos se encuentran: a. El hecho de separar lo educativo
o curricular de lo instructivo, derivando en una dependencia absoluta de
los docentes para con los especialistas; b. El cuestionar la participacién de
los involucrados al momento de considerar el proceso educativo, pues se
le ve como una cuestién técnica y se le separa de sus dimensién social,
publica o politica; y, c. El establecer que los problemas curriculares deben
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abordarse desde el conocimiento teérico y los procedimientos que del
mismo se derivan, anulando las caracteristicas del contexto especifico
donde se suscitan.

Con relacién al enfoque deliberativo-prdctico. Se trata de una perspec-
tiva nueva apalancada en el pragmatismo filoséfico y pedagogico de
Dewey, en la epistemologia genética de Piaget, en la psicologia cognitiva
aplicada ala educacién y en la teorfa del desarrollo moral de Kohlberg, tal
y como indica Moreno (1999).

Asimismo, Schwab, hacia 1969, fue el primer autor que requiri6 la
racionalidad deliberativa como alternativa a la racionalidad técnica. Se
establecia una apertura del discurso técnico curricular a la esfera pragma-
tica. Por ende, se concebia que las soluciones o respuestas Gnicas no fue-
ran pertinentes; antes bien, en funcién del contexto, resulta imprescindi-
ble el consenso en torno a las mismas.

Esta racionalidad deliberativa, rebautizada como racionalidad comu-
nicativa, mantuvo una importante repercusién en las reformas educati-
vas inglesas, sobre todo hacia los afos setenta y ochenta del siglo pasado.
Asi, el curriculo se transforma en “...una tentativa para comunicar los
principios y rasgos esenciales de un propdsito educativo, de forma tal
que permanezca abierto a discusién critica y pueda ser trasladado efecti-
vamente a la practica” (Stenhouse, 2012:29).

Lo anterior, implica idear en torno al curriculo un proceso abierto a
las reflexiones docentes junto a las investigaciones relacionadas con la
praxis, construyendo y disponiendo de un “...conocimiento practico so-
bre el propio proceso de disefio y desarrollo del curriculum, sobre su arti-
culacién y su puesta en préctica” (Moreno, 1999, p.133).

Como se observa, el enfoque deliberativo-préactico tiende a resultar
més democratizado, lo que resulta de implicar al docente en el proceso de
disefio y planificacién del curriculo. Ademads, tiene como ventaja que
presupone un proceso de formacién permanente desde la praxis. Ello for-
talece el vinculo entre disefio, investigacién y desarrollo profesional del
docente. En lineas generales, el curriculo aparece en cuanto “...proyecto

en ejecucién que se verifica en la accién del aula en la que los sujetos son
parte del mismo” (Alvarez, 1987:143).

Respecto a lo anterior, hacia los afios ochenta, en el Reino Unido,
segin Moreno (1999) se originé la formulacién de objetivos didécticos,
no en términos de capacidades sino de conductas observables. También,
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se propiciaron propuestas de integracién interdisciplinar, orientacién
cognitiva del curriculo, regeneracién de précticas curriculares como la
orientacién y la tutoria, el desarrollo de actitudes democréticas y civicas,
entre otras.

Sin embargo, més alld de estas ventajas, el enfoque deliberativo-
practico puede contener algunas contradicciones. Sobre esto, Bolivar
(2009) el abuso de la racionalidad deliberativa puede llevar a que esta sea
vista como algo indiscutible, concibiendo como positiva o viable cual-
quier tipo de interpretacién bajo el hecho de que la misma es de caracter
personal e individual.

Finalmente, el enfoque socio-critico tiene que ver con un movimiento
de los afos setenta del siglo pasado que buscaba una reconceptualizacién
del curriculo, més alld de los dos enfoques ya sefialados. No solo se pre-
tendia renovar la teorfa curricular, se intentaba realizar una critica del
sistema, bajo el manto de diversos enfoques filoséficos de tradicién euro-
pea, como el neomarxismo, el existencialismo, la fenomenologia, el psi-
coanalisis, la sociologia de la educacién y la teorfa critica de la Escuela de
Francfort.

En este orden de ideas, el enfoque socio-critico ubica la problemati-
ca curricular en una perspectiva histérica, lo que permea la posibilidad de
establecer las relaciones entre la organizacién educativa y el entorno so-
cial, es decir, entre el conocimiento y el acceso al mismo por los disimiles
grupos sociales. Aqui impera el razonamiento dialéctico, cuyos intereses
son calificados por Habermas (2002/2004) como emancipadores. Esto
significa propender a acciones que devengan en condiciones para trans-
formar los vinculos y accesos sociales distorsionados, “...en donde las
personas traten de superar la irracionalidad y la injusticia que desvirta
sus vidas”. (Kemmis, 2008:92).

Por tanto, se critican las relaciones de poder, buscando un cambio
social emancipador a partir de la educacién, pues para Bolivar
(2008:150): “...el conocimiento y experiencia escolar, como practica so-
cial, estan siempre, socialmente condicionadas. Se han de desvelar dichos
condicionantes para que los actores tomen conciencia...”

En este sentido, Grundy (2010) establece una serie de principios que
han de regir tal interés emancipador: ser una praxis sustentada por la re-
flexién, bajo las condiciones del contexto real en el cual se desarrolla,
manteniendo su cualidad de acto social, no circunscrito solo al aprendi-
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zaje, donde los participantes tengan un rol activo en la construccién del
saber y del significado del mismo como constructo social. En este caso el
docente, en cuanto investigador, es un constructor activo del curriculo,
suscitando la participacion critico-reflexiva de los estudiantes y contri-
buyendo a la transformacién social. En consecuencia, “...pretende, en re-
lacién con los sujetos, no sélo iluminar su pensamiento, sino también
dotarle de un poder reflexivo y critico para su insercién en un proceso
més amplio de transformacién social” (Gonzalez y Escudero, 1987:45).

Relacion con la praxis

La importancia de los mdltiples aportes tedricos en torno al curricu-
lo, mas all4 de su carga seméntica, estriba en que los mismos generan y
realimentan un debate profundo y constante, no sélo de enfoques tedri-
cos, sino también de précticas educativas. Sobre esta produccién tedrica
curricular, Kemmis (2008) indica que elementos importantes en la re-
construccién de la teoria social han sido las relaciones con la practica.
Esto es abordado por Stenhouse (2012) en cuanto comprensién del pro-
ceso de adquisicién de conocimientos a través de la préctica. En resumen,
se afianza la practica de la ensefianza como bastién en las teorfas curricu-
lares. En este caso, Lundgren (2012) establece que el curriculo, como con-
cepto, viene determinado por un proceso de transicién entre la sociedad
y la educacién, donde se imbrican explicaciones sobre la puesta en practi-
ca de la enseflanza.

En tal sentido, esta visién compartida entre Kemmis, Stenhouse,
Lundgren ubica al curriculo, junto con las tendencias que de él se deri-
van, en una perspectiva socio-critica de las relaciones entre teoria y pra-
xis. Encontrdndose determinado por las plataformas culturales e histéri-
cas, siempre volitivas, de la educacién y sus relaciones con la sociedad.
Como praxis, la visién del curriculo aportada por Grundy (2010) resulta
importante. Ya el curriculo no es solo un concepto, también es una cons-
truccién cultural que implica la organizacién idénea de un cuerpo de
practicas educativas humanas. Su basamento, por ende, es la ubicacién
del hombre, en cuanto ser, en cuanto talento humano, en el mundo.

Se trata, en consecuencia, de las personas dentro y fuera del &mbito
educativo, porque el curriculo se establece como elemento fundamental
de la cultura y la sociedad en una realidad histérica especifica. Asi,
Grundy (2010), apoyado en la teorfa de los intereses constitutivos del co-
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nocimiento trazada por Habermas (2009), rehace, por asi decirlo, no solo
el sentido del curriculo sino también la praxis del mismo; ello, basado en
la accién del ser propiamente dicho: porque la manera en que se mani-
fieste la accién del ser determinara lo que un grupo social especifico pue-
de o no distinguir como conocimiento.

Siguiendo a Gimeno (2005), el enfoque que se tenga del curriculo
influye en la comprensién de la praxis educativa institucionalizada en su
dimensién social. Por ende, el curriculo no puede entenderse como un
concepto estético. Se trata de un orden definido, que va desde los conte-
nidos a desarrollar en el proceso educativo, pasando por los conocimien-
tos a superar en un nivel o modalidad educativa determinada, hasta el
conjunto de responsabilidades de las instituciones educativas para pro-
mover experiencias de aprendizajes.

Ahora bien, dichas perspectivas brindan legitimidad al curriculo si
se mantienen articuladas al sistema social y a la realidad pedagdgica, con-
catenada en la enseflanza y el aprendizaje, puesto de manifiesto a nivel
histérico. En este orden de ideas, la funcién del curriculo de la ensefianza
obligatoria difiere del de una especialidad o modalidad universitaria y
profesional, lo que tiene su trasunto en contenidos, formas y esquemas
de racionalizacién interna diferentes.

Esto se debe a las distintas funciones sociales de cada nivel, ademas
de lo “...peculiar [de] la realidad social y pedagdgica que en torno [a] los
mismos se ha generado histéricamente” (Gimeno, 2002:16). En este caso,
la teorfa curricular contribuye a la critica y renovacién no sélo en torno a
las situaciones y condiciones en que se desarrolla el curriculo, sino tam-
bién en funcién de la reflexién sobre la praxis educativa.

En el sentido del curriculo como praxis, Alvarez (2001) subraya que
el mismo incluye la perspectiva de sus protagonistas, es decir, de aquellos
que participan en la situacién real del aula como espacio fisico. Asf, es
viable entender que el curriculo, como indica De Alba (2007), comporta
en su praxis una serie de virtudes y caracteristicas: es maleable, interpre-
table, flexible y abierto.

Lo anterior sucede en un punto en el que, como ya se sefiald, se in-
cluyen cuatro competencias bésicas en el hecho educativo: aprender a
conocer, aprender a hacer, aprender a convivir y aprender a ser. No obs-
tante, estos nucleos fueron actualizados, y, asi, se declar6 su carcter
axiolégico a partir de tres valores fundamentales: “... aprender a vivir con
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los demads, dar vida a las comunidades propias y superar el marco de la
modernidad” (Delors, 2001:76).

Se trata de tres ejes imbricados con la praxis educativa, todos en-
marcados en el contexto especifico y particular que le da personalidad,
en pro de franjas volitivas especificas (econémicas, religiosas, sociales,
culturales, politicas, entre otras). Teniendo en cuenta, que el aprender a
vivir con los demds implica una dimensién en el debate sobre la justicia so-
cial; el dar vida a las comunidades propias significa interactuar con el en-
torno y las personas; el superar el marco de la modernidad presupone las
condiciones de ruptura y continuidad, donde la llegada de la sociedad
moderna no ha de ser incompatible con la conservacién de los valores y
las tradiciones.

En resumen, este componente axiolégico refuerza, en la praxis edu-
cativa, el lugar que todo hombre, amparado en la teoria de la glocalidad,
ocupa en el universo. Siguiendo a Gallart y Jacinto (2007), en vez de brin-
dar conocimientos dtiles para insertar en el mercado laboral, se busca
otorgar herramientas para vivir. En vez de atender y promover la diversi-
dad, se busca dotar de las competencias necesarias para acceder a las cul-
turas literarias, artisticas, cientificas, caracteristicas de la sociedad ac-
tual. Ello involucra que, en la praxis, las instituciones educativas desarro-
llen competencias tendentes a hacer mas capaces a las personas en el pla-
no laboral, pero también més plenas, creativas, auténomas en el desarro-
llo personal. Esto, sin desatender las reformulaciones propias de cada
contexto histérico-social.

Reflexiones finales

Analizados, por tanto, el enfoque tedrico emancipador del curriculo
y el enfoque del curriculo basado en una reflexién sobre la practica, se de-
duce una suerte de armonia, donde ambos presentan como elemento
vinculante la dialéctica entre teoria y praxis, siempre por medio del pen-
samiento critico-reflexivo y de la accién auténoma de los protagonistas
de los procesos de ensefianza- aprendizaje.

Aqui, entonces, el problema radica en interrelacionar los contextos
de las practicas educativas y comprender el proceso de ensefianza desde
perspectivas ideoldgicas, conceptuales y metodoldgicas diversas. Por
ello, resulta oportuno imbricar la relacién entre el curriculo real y el curri-
culo oculto, es decir, la integracién de las perspectivas de los estudiantes
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que aprenden y experimentan la practica y su dimensién oculta no mani-
fiesta en los objetivos y contenidos establecidos.

Esto predetermina un curriculo ideal, el cual abarca no sélo las activi-
dades de ensefianza sino también todas las condiciones del ambiente en el
que éstas se desarrollan. Asi, cuanto més complejo sea el curriculo, mas
problematico, dificil y, seguramente, inconcreto sera su posible disefio.

En este orden, la complejidad como contexto es un avance hacia posibi-
lidades creativas en las practicas educativas. Esto puede darse tanto desde el
disefio como desde la planificacién del curriculo. Se trata de una complejidad
ejercida por docentes, estudiantes e institucién, acorde a las demandas socia-
les y al tiempo en el que estas se originan. Légicamente, se relaciona la dimen-
sién experiencial de dichos actores con la dimensién global y colectiva.

Por tanto, es posible referir que, en la convergencia de ambas di-
mensiones, la naturaleza de la esfera curricular ha de originarse en los re-
tos sociales pendientes, taras que dfa a dia siguen apareciendo en estadfs-
ticas de organizaciones sin fines de lucro o medios de informacién y co-
municacién: la pobreza, la crisis ambiental, el acceso al conocimiento, la
democracia, la inclusién, los derechos humanos, los valores morales, el
desarrollo del talento humano, entre otros. Se trata de que el curriculo re-
cobre el germen inicial de sus propédsitos e intereses.
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